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Resumen

Durante la década de los 80, se incluyeron en el preescolar publico bogotano una
serie de saberes escolares a modo de materias escolares que se emplearon como
una estrategia para iniciar el proceso de desarrollo infantil y de aprestamiento
escolar. En esta perspectiva, el presente articulo se constituye en una apuesta
de exploracion historica, enmarcada en un enfoque cualitativo, método arqueo-
genealdgico, con la que se busca no solo mostrar como la historia de los
saberes en el preescolar es un territorio aun por indagar en las tendencias de
la investigacion en educacion y en la historia de la cultura sino describir las
condiciones de existencia que posibilitaron la introduccion de saberes en el
preescolar de la escuela publica bogotana, su origen, funcion y funcionamiento,
muchos de los cuales en el tiempo se han venido desvaneciendo para permitir
la emergencia de otras maneras de ser de los contenidos de ensefianza en el
preescolar.
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Os conteudos de ensino no
Pré-escolar

Resumo

Durante a década dos anos 80, se incluiram
no pré-escolar publico da cidade de Bogotd na
Coldbmbia, uma série de saberes escolares a
modo de matérias escolares que se empregaram
como uma estratégia para iniciar 0 processo
de desenvolvimento infantil e de preparacao
escolar. Nesta perspectiva, o presente artigo se
constitui numa aposta de exploracao histérica,
enquadrada num enfoque qualitativo, método
arqueogenealdgico, com a que se busca nao so
mostrar como a histdria dos saberes no pré-
escolar é um territério ainda por indagar nas
tendéncias da investigacdo na educacao e na
histéria da cultura senao descrever as condicoes
de existéncia que possibilitaram a introducao de
saberes no pré-escola da escola publica de Bogota,
sua origem, funcao e funcionamento, muitos dos
quais no tempo vem sendo desvanecido para
permitir a emergéncia de outras maneiras de ser
dos conteldos de ensino no pré-escolar.

Palavras Chave: saberes escolares, pré-escolar,
escola publica, ensino.

Contents in Preschooler
Teaching

Abstract

During the 80’s, in Bogota city public preschool,
a series of school knowledge as a kind of school
subjects that were employed as a strategy to begin
with the process of child development and school

EN: SOCIAL

preparation was included. In this perspective, this
article constitutes a bet of historical exploration,
framed in a qualitative approach, archaeo-
genealogic, that seeks not just to show how the
history of knowledge in the preschool is a territory
to be searched in tendencies of education
research and history of culture but to describe the
existence conditions that make the introduction
of knowledge possible in  preschools of Bogota
public school, its origin, function and operation,
many of them which has been vanishing to allow
the emergency of other ways to be of teaching
contents in the preschool.

Key words: school knowledge, preschool, public
school, teaching.

Presentacion

Las exploraciones alrededor de la Historia de los
Saberes Escolares se han venido constituyendo
en rutas alternativas para determinar los modos
como en el tiempo la escuela ha comprendido,
transformado y establecido los procesos vy
practicas de ensefanza. Respecto a este campo,
los trabajos adelantados por André Chervel e Ivor
Goodson, aunque en perspectivas metodoldgicas
y tedricas distintas, han servido de referentes
epistemoldgicos para iniciar estudios tendientes
a la descripcién de las formas que han asumido
los saberes escolares en la escuela en cada una
de las épocas, reconociendo en ello, su origen,
su funcién, su funcionamiento y su caracter, asf
como, visibilizar esos contenidos de ensefanza,
materializados ya sea como asignaturas escolares
o ramos de instruccién entre otros, que se
producen, se mantienen o desaparecen en el
devenir de la historia escolar y que son empleados
en la formacion de los nifios y jovenes.

Justamente, los estudios realizados por André
Chervel (1991), en particular alrededor de la
historia de las asignaturas escolares, han permitido
reconocer que la nocién de saber escolar no
siempre ha tenido la misma configuracion,
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concepcion, objeto, significado vy estructura, ni se
la ha pensado, funcionado o utilizado del mismo
modo en cada momento histdrico al interior de
la escuela. Por tanto, se considera que el saber
escolar es una produccién propia de la racionalidad
de cada época, en consecuencia, no es algo
natural en la escuela sino que se ha constituido de
diversas maneras, resultado de la concordancia de
multiples condiciones de existencia en momentos
determinados en la historia, en fin, los saberes
escolares se comprenden como “amalgamas
cambiantes” (Goodson, 1991, p. 60) acopladas al
acontecer historico.

Frente a esto Chervel (1991) ha logrado mostrar
como el concepto de disciplina escolar no
aparecio articulado a la idea de aquello que se
debfa ensefar en la escuela sino mas bien, como
un mecanismo empleado para reprimir en los
escolares aquellas conductas, comportamientos y
actitudes que alteraban el orden establecido en el
contexto escolar o del aula. Sin embargo, es en el
siglo XX cuando dicha nocién se empezd a asociar
con aquello que se debia ensefiar, con las materias
0 asignaturas escolares propias de los planes de
estudio. Asf las cosas, las disciplinas escolares
se fueron concibiendo como ese conjunto de
conocimientos requeridos para adelantar procesos
de ensefanza escolar, como aquello que se
utilizaba para desarrollar la inteligencia de quienes
asistian al aula, como la conjuncion de contenidos
de ensenanza que se elaboraban, formulaban vy
producian para instruir en la escuela a los nifios.

Con esta mirada en particular, las materias
escolares se empiezan a comprender como
entidades «sui generis», originales, singulares
a la clase, independientes hasta cierto punto
de cualquier realidad cultural ajena a la escuela
y dotadas de wuna organizacién, de unas
problematicas, campos, de una economia propia y
una eficacia que sdlo parecen deber a si mismas,
es decir, como invenciones con una historia propia.
Los contenidos escolares por tanto, se asumen
como acontecimientos  historicos producidos
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por la racionalidad de cada época, acordes a la
conjuncién de mudltiples practicas hibridas, a la
negociacion, a los conflictos, a las producciones
de los maestros, a las disciplinas escolares, en
fin, a la convergencia de condiciones externas e
internas a la escuela misma, y que en determinado
momento, emergieron particularmente, articulados
a las areas de conocimiento.

Ahora bien, a pesar de estos avances, es importante
destacar que la Historia de los Saberes Escolares
en el Preescolar es un territorio inhdspito, adn por
explorar, y son escasos los trabajos que se han
producidos en esta perspectiva, es mas, pocos son
los intentos por ubicar su estudio y elaboracién en
la formacién de los profesionales universitarios y
de los maestros.

Por consiguiente, escribir esta historia se convierte
en una posibilidad de pensar la escuela preescolar
y la ensefanza, su sentido y pertinencia, implica
sumergirse en la pregunta por el qué ensefar y
las formas que han asumido en el tiempo esos
contenidos de ensefianza en este nivel educativo y
con ello, dilucidar sus mutaciones, sus emergencias
y desvanecimientos.

1. Los saberes en la forma de materias
escolares

A comienzos de la década de los ochenta uno
de los discursos que se instalaba con potencia
en el sistema educativo del pais en el marco de
la educacion preescolar era que el desarrollo del
nino no se podia concebir independiente de los
contenidosde ensefanza.Efectodeello,elMinisterio
de Educacion Nacional promulgd para mediados
de los afios 80 el Curriculo de Preescolar como
una estrategia para complementar y fortalecer los
procesos de formacion infantil, que formulé unos
saberes escolares en la forma de materias de
ensefanza que se utilizaron para orientar y regular
el trabajo con los nifios en el preescolar, los cuales
se institucionalizaron acordes a unas condiciones
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propias de ese momento histdrico, con una funcién
especifica y un funcionamiento particular que se
expresaron durante su permanencia en este nivel
de educacion formal. Entre esos saberes escolares
que se vincularon estaban:

2. L.a Educacion Estética

Para ese momento, la Educacién Estética se
introdujo en el preescolar como una asignatura que
se comprendia como “el conjunto de disciplinas
(MUsica, Pintura, Literatura), que tienden al
desarrollo de la expresion visual, auditiva y corporal
del nifio, ademas de encauzar su sensibilidad vy
despertar sus inquietudes” (MEN, 1987, p. 95).
Con esto, se manifestd que los primeros trazos
realizados por los nifos a través de las actividades
de Dibujo tendrian un gran efecto en el proceso
posterior de aprendizaje, en especial, en la
adquisicion de la lecto-escritura y en el desarrollo
de la creatividad. Por su parte, con la inclusion de
la Literatura Infantil se buscd que se favorecian
en los ninos procesos para que adquieran aquellos
conocimientos necesarios y generales de la vida
a través de los elementos de orden magico o
fantastico, pues se comprendia entonces, que
la realidad tenfa “en la fantasia su mejor via de
entrada en la mente infantil” (MEN, 1987, p. 96).

Adicional a estos contenidos, se vincularon
la  Dramatizacién como una posibilidad de
exploracion de las capacidades de creacion de
los nifios, de expresion de sus emociones y de
las representaciones de la realidad inmediata y
la Educacion Musical como “una de las mejores
formas de expresion y comunicacion que tiene
el nifio” (MEN, 1987, p. 116), mediante la cual era
factible el desarrollo de la concentracion, audicion
y memoria, la creatividad, entre otras.

3. Las Ciencias Naturales y Salud

Con las Ciencias Naturales y Salud se busco que
los nifios exploraran su medio y el mundo que
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los rodeaba, tocando, percibiendo, probando,
experimentando, haciendo comparaciones vy
preguntas, y con ello, que relacionaran aquellos
conceptos bésicos propios del estudio de la
naturaleza con su contexto inmediato. Como
complemento de esto, se aposté por la introduccion
de conocimientos que contribuyeran al desarrollo
y crecimiento del nifio como un ser integral, pues,
se comprendia que los primeros afios de los nifios
eran “decisivos para la vida futura de los seres
humanos” (MEN, 1987, p. 170), entre los que se
destacaron los temas relacionados con la salud y la
nutricion, el saneamiento ambiental, la educacion
sanitaria y las acciones de prevencion.

De este modo, las Ciencias Naturales y Salud se
configuraron no solo “como un instrumento de
experimentacion y aprendizaje” (p. 169) para los
ninos sino como un saber orientado a otorgar las
pautas fundamentales para su buen desarrollo
y crecimiento cuyo objetivo fundamental se
enfocd a su conocimiento vy la relacion como
sujeto personal y social, accién necesaria para la
comprension de su entorno, constituyendo dicho
saber en “la manera mas adecuada para que el
nino logre una mejor conceptualizacién sobre los
objetos, fendmenos y el medio ambiente que lo
rodean” (p. 169), involucrandolo de manera activa
con su ambiente, lo que exigié la inclusion de
actividades formuladas por la maestras con las
que se lograra la consecucion de este propdsito
articulado al reconocimiento de la importancia
de “la VALORACION AUTONOMA del nifio hacia si
mismo y hacia los demas para que hay una actitud
de amor y respeto por las personas con quien se
relaciona y el medio ambiente donde habita” (p.
169).

4. L.a Educacion Religiosa

Con la introduccién de la Educacién Religiosa
se pretendid que los nifos vivenciaran una serie
de contenidos de enseflanza que los acercara a
la experiencia con Dios a través de Jesucristo,
que valoraran sus acciones en la Tierra, que
conocieran la vida e historia de Jesus, los valores
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y las actitudes de la madre de Jesus hacia Dios,
en fin, “formacion religiosa” (Entrevista 80, 2015),
pero ademas que se reconociera que el nino
ingresaba con algun tipo de experiencia religiosa
a la que se podia recurrir para organizar el trabajo
escolar. Para lograr ello, se planted la necesidad
de intervenir con actividades relacionadas con la
observacion, la conversacion constante con los
ninos, el aprendizaje y la realizacion diaria de una
oracién, “a los ninos se les ensefiaban oraciones
a Dios” (Entrevista 39, 2015), la elaboracién de
plegados, la ensefanza de las senales vy ritos del
cristiano, el significado de la cruz, entre otros
temas propios de este saber escolar.

5. Las Ciencias Sociales

Las Ciencias Sociales fueron consideradas como
un instrumento de apoyo para que el maestro
estableceria relaciones “entre conceptos de un
areay otra o entre varios conceptos de una misma
area teniendo en cuenta la necesidad del nifo de
tomar informacién sobre diferentes aspectos de
la realidad” (MEN, 1987, p. 186), lo que derivé en
la formulacion de la necesidad de plantear en el
aula actividades que le ofrecieran “experiencias
integradoras que enriquezcan su vida cotidiana”
(p. 186).

En esta medida se incluyeron contenidos
de enseflanza para que los ninos lograran
comprenderse como miembros activos de un
grupo social al que pertenecian y del cual debian
reconocer sus normas, costumbres, valores,
creencias y tradiciones, asi como, que entendieran
la importancia de establecer relaciones con otros
grupos humanos, lo que significd el diseho de
actividades en el aula con las que se buscara
conectarlos con la sociedad y el conocimiento
producido en ella.

La ensefianza estuvo centrada entonces, en
adelantar, apoyar y complementar los procesos
de socializacién de los nifios, el aprendizaje de

Los contenidos de ensefanza en el Preescolar

los elementos propios de la vida social, en el
fortalecimiento de los valores, las costumbres
familiares y el respeto por sus creencias, como
condiciones para que precisamente, reconocieran
las caracteristicas del grupo al que pertenecia,
entraran en contacto con la sociedad vy
comprendieran la existencia de varios agentes de
socializacion como la familia, la comunidad y por
supuesto, el maestro.

6. Las Pre-matematicas

Se incluyeron como una materia escolar preliminar
para preparar a los nifios para las matematicas
de la educacion primaria, por esta razon, uno de
los contenidos iniciales que se les ensefaron, se
relacionaron con el conteo, considerado no solo
como un asunto importante para la vida cotidiana
del nifio ya que se veria reflejado en un futuro
sino como uno de los prerrequisitos para construir
la nocion de ndmero, una de las tematicas
fundamentales a considerar en el proceso de
aprestamiento infantil. Aprender a contar se
constituyd, asi, en una actividad para ensefar a
reconocer, escribir y leer los ndmeros, “uno por
uno y en orden” (MEN, 1996, p. 12), temética que
se abordé a partir de la realizacién de planas
(secuenciacién repetitiva escrita sobre papel que
realizaban los nifios con el objeto de aprender) o
de la manipulacion y conteo de objetos concretos
como piedras, tapas, frijoles, entre otros, con las
que la maestra pretendia que memorizaran vy
adquirieran la agilidad para escribir los nimeros.

Una vez los nifios sabfan “[...] bien los nimeros del
0 al 9, se les [ensefiaba] la suma. Asi aprenderan
que un ndmero se compone y descompone de
muchas maneras. También les ensefio cuél es el
mayor y el menor entre dos o méas ndmeros” (p.
12). De igual manera, los contenidos de ensefianza
fueron organizados por la maestra de manera
secuencial, de lo simple a lo complejo, y cada uno
como condicién preliminar para avanzar hacia
nuevos aprendizajes y tematicas propias de este
saber.
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En conjuncidon con esto, los nifos abordaron
tematicas asociadas a la conservacion y a las
cualidades de los objetos, a las realizaciones
de ordenaciones vy asociaciones a través de
imagenes y materiales concretos presentados por
la maestra, asi como, la clasificacion y seriacion de
ciertos materiales, la comparacion entre conjuntos,
la conservacion de las cantidades y los analisis de
conjuntos, entre otros.

/. La Prelecto-escritura

La , al igual que las pre-
matematicas, tuvieron en cierta medida la
intencion de preparar a los nifios para enfrentar
los retos de la lectura y escritura propios de la
escuela primaria, es decir, se instauré como un
momento de aprestamiento para desarrollar las
habilidades requeridas para aprender a leer vy
escribir en la escuela primaria, para lo cual se
hizo necesario tener en cuenta las caracteristicas
y el grado de desarrollo y maduracion infantil,
pues esto, le permitia a la maestra decidir sobre
las actividades a ejecutar y los métodos mas
adecuados para trabajar. Fue precisamente por
esta circunstancia que se considerd importante
tener en cuenta ademas, el método de ensefianza
mas adecuado para ello, que para entonces, eran
de corte analitico referido a “aquellos que parten
de la lectura de la frase o de la palabra y que llegan
al reconocimiento de cada uno de sus elementos
(global)” (MEN, 1987, p. 194), reconocidos en cierta
medida por algunos como los mas ajustados al
desarrollo infantil y de caracter sintético asociado
a "aquellos que parten de la lectura de los
elementos graficos para llegar a la totalidad de la
palabra (alfabético, silabico, fonético” (p. 194).

Estas orientaciones iniciales se presentaron ajenas
a la realizacion de “ejercicios para soltar la mano”
(MEN, 1987, p. 195) y al trabajo con “planas”, vy
tuvieron en cuenta la importancia de ensefarles a
los ninos la letra cursiva por encima de la script o
imprenta pues a través de ella podian reconocer a
la palabra como una unidad del pensamiento.
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8. Metodologia

La investigacion es de corte cualitativo, basada
en la categoria analitica de la gubernamentalidad
y en el enfoque arqueoldgico-genealdgico, que
recurre a la exploracion y analisis documental
a partir de la revision y seleccion de fuentes
primarias y secundarias, que configuran el archivo
de documentos, proceso en el que se hace la
lectura y tematizacion de la informacion y su
respectivo fichaje para iniciar el establecimiento
de grupos o cortes histéricos con base en la
recurrencia de lo que acontece y la construccion
de espacios historicos, que finaliza con el analisis
y articulacion de la informacion recolectada para
la redaccion y produccion escrita, que describe las
practicas y condiciones que posibilitaron durante
la década de los 80's la introduccion de ciertos
saberes escolares en el preescolar de la escuela
publica bogotana.

9. Hallazgos y contribuciones

El trabajo adelantado ha permitido contribuir
en el avance de la exploracion y produccion
historica alrededor de los saberes en el preescolar,
ubicandolo en la pregunta por lo que ha ensefnado,
su naturaleza y la validacion de su existencia,
por las intenciones que justificaron su seleccion
y legitimacion para apoyar los procesos de
preescolarizacion infantil, sus didacticas y formas
de evaluacion, en fin, por los modos como se
ensenod en el preescolar de la década de los 80 de
la escuela publica. En cuanto, a lo metodoldgico se
ha logrado contribuir en la apropiacion del enfoque
arqueoldgico-genealdgico vy las ideas relacionadas
con la analitica de la gubernamentalidad de Michel
Foucault, lo que permite desnaturalizar ciertos
objetos introducidos en la escuela, tomar distancia
de lo que se estudia y, pensar de otro modo las
formas de construccion historica.
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10. Novedad y pertinencia

A pesar que el campo de investigacion de los
saberes escolares es un escenario de reciente
exploracion en el pafs, el territorio de los saberes
escolares en el preescolar si que es un lugar
inexplorado que requiere de la iniciacion de
blsquedas, ya que son escasas y por qué no
decirlo, ausentes las investigaciones alrededor
de este escenario. Y esto se debe a que se
considera que las reflexiones curriculares no son
una cuestion de anélisis en el preescolar, a pesar
de que el curriculo es un asunto fundamental en
el proceso de escolarizacion. De este modo, el
trabajo se hace pertinente en la medida en que es
una apuesta por contribuir en la discusion sobre
el curriculo de educacion inicial o en el preescolar,
un asunto que hoy causa mucho “escozor” en un
gran sector de la poblacion [...] muestra que existe
un rechazo por la transposicion de la escuela
basica a la escuela de los nifios de cero a 5 afios;
pero desafortunadamente esta actitud de cierta
manera es algo ingenua ya que cuando hablamos
de escuela siempre hay un curriculo, es decir,
hay unas definiciones de “para qué qué, como y
cuandd”. Es asf como nuestra educacion inicial esta
“llend” de curriculo, sean estos explicitos como en
el caso de los aprestamientos, o implicitos, como
en el caso de los jardines asistenciales (Fandifio,
20N, pp. 11-12).

11. Reflexiones Finales

Cuando florecié el preescolar adscrito a la escuela
primaria publica en la década de los 80s, una de
las situaciones a las que se enfrentd fue la de
cuestionarse por aquello que se le debia ensefiar
a los nifos que asistian alli, es decir, por los
contenidos que se debfan introducir para adelantar
los procesos de formacion infantil, de instruccion
y regulacion, que a la vez, contribuyeran en el
proceso de orientacion de las practicas educativas
de las maestras.
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Justamente, una de las estrategias que se
empled para afrontar esta situacion, fue la de
la inclusion de saberes escolares en la forma
de asignaturas relacionadas con las éareas del
conocimiento cientifico, pues ello, garantizaba
ademas, de resolver el problema de qué ensefar
en el preescolar, el proceso de aprestamiento,
adecuaciony preparacion para afrontar los estudios
de la educacion primaria, asi como, contribuir en el
desarrollo infantil que se asociaba precisamente, a
esas areas de formacion académica.

Entre esas areas de formacion que se incorporaron
estaban la Educacion Estética, la Educacion Fisica,
Fducacion Sexual, Ciencias Sociales, Educacion
Religiosa, Prelecto-Escritura y Prematematica,
con las que ademas, se buscod garantizar una
adecuada preparacion de los nifos para enfrentar
las actividades de la educacion primaria, pues
se consideraba “que en el nifio no se desarrollan
aspectos independientes del contenido” (MEN,
1987, p. 17) y “que en toda actividad siempre hay
un contenido explicito o implicito” (p. 77), con lo
que se justificé la introduccion de estos contenidos
de ensefnanza en el preescolar.

Asi, los saberes escolares en la forma de éareas
de conocimiento estuvieron también relacionados
con la vida, los intereses y las caracteristicas
de los nifios y se consideraron fundamentales
en su formacion asumiendo la condicion de
“base” o de requerimiento previo para optar a
un nivel de estudio posterior y garantia para su
permanencia dentro del sistema educativo, pero
también, convertirse en las orientaciones que
se demandaban para aportar en su proceso de
desarrollo integral y en la direccion de las practicas
de ensefanza en el aula.

En esta perspectiva, los saberes escolares en el
preescolar publico de los 80s, sus contenidos
de ensefianza, sus tematicas, conceptos,
conocimientos, se constituyeron en construcciones
historicas que correspondieron a esa manera
particular de ser de esa década, a la racionalidad
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de ese momento, a los modos como entonces
se concebia a la escuela y la escolarizacion, la
ensefianza, el aprendizaje, el maestro, la pedagogia,
la didactica pero también, los principios, valores,
actitudes que se esperan en ese momento que
cada escolar adoptara o adquiriera, sin embargo,
con el transcurrir del tiempo muchos de estos
saberes se han venido diluyendo para permitir la
inclusion de otras maneras de ser de los contenidos
de ensefianza.

Referencias Bibliograficas

Chervel, A. (1991). Historia de las disciplinas
escolares. Reflexiones sobre un campo de
investigacion. En Revista de Educacion. No. 295.
Historia del Curriculum (I). Madrid. Recuperado
de: http://www.mecd.gob.es/dctm/revista-
de-educacion/numeros completos/re29b.
pdf?documentld=0901e72b8130f412

Entrevista 39, 2015.

Entrevista 80, 2015.

SOCIAL

Fandifio, G. (2011). De la educacién preescolar a la
educacion inicial. En: Revista Educacion y Cultura.
Federacion Colombiana de Educadores (FECODE).
No. 93. Bogota.

Goodson, I. (1991). La construcciéon social del
curriculum. Posibilidades y ambitos de investigacion
de la historia del curriculum. En Revista de
Educacion. No. 295. Historia del Curriculum (1).
Madrid. Recuperado de: http://www.mecd.gob.es/
dctm/revista-de-educacion/numeros completos/
re295.pdf?documentld=0901e72b8130f412

Republica de Colombia. Ministerio de Educacion
Nacional (MEN). (1987). Curriculo de Preescolar.
Desarrollo del nifio y algunos temas relacionados
con el preescolar. Bogota.

Vifiao, A. (2012). Historia de las disciplinas,
profesionalizacién  docente 'y formacion de
profesores. El caso espafnol. En: revista Pro-
Posicdes. V. 23, N. 3. p. 103-118 / sep. /dic. 2012.
Recuperado de: http://www.scielo.br/pdf/pp/
v23n3/07 pdf

/3




