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Resumen

Introduccion: en las aulas de clase es
comun encontrar estudiantes con capacidades
excepcionales, lafaltadeinterésde lasescuelas
yde los profesores poratenderlos genera que
este tipo de estudiantes se trunque en sus
habilidades, puesto que sus aprendizajes son
abordados almismoritmo de estudiantes con
capacidadesregulares. Eneseordendeideas,
algunos estudiantes desarrollan habilidades
del pensamiento logico-matematico en la
educacién basica primaria, por lo que la
introduccién al algebra temprana es una
manera de aprovechar sus competenciasy a
su vez potenciarlas de una manera que sea
del interés para ellos. Objetivo: caracterizar

secuencias didacticas para el desarrollo
del algebra temprana en estudiantes con
talento excepcional de educacién primaria
en matematicas. Materiales y métodos: se
llevd a cabo mediante un enfoque cualitativo
y disefo de estudios de casos multiples. Se
emplearon técnicas como la observacion
participante y no participante, la entrevista
al profesor y a estudiantes con talento
excepcionalyelanalisis didactico. Resultados:
se encontraron avances significativos en los
estudiantes con talento excepcional que fueron
capaces de identificar una variable en un
problema matematicoy presentarargumentos
basicos en lasolucidn,yque desarrollaron las
competencias matematicas de resolucion de
problemas y argumentacién al adquirir un
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lenguaje simbolico literal y saber justificar
conclusiones a problemas matematicos.
Conclusiones: las actividades disenadas
potenciaron el pensamiento matematico en
las competencias de resolucion de problemas
yargumentacion en los estudiantes debido ala

creatividad, originalidad, discurso y lenguaje
matematico utilizado en las mismas.

Palabras clave: algebra, argumentacion,
pensamiento matematico, resolucion de
problemas, talentos excepcionales.

Didactic sequencesin early
algebra with students with
exceptional abilities

Abstract

Introduction: in classrooms it is common
to find students with exceptional abilities,
the lack of interest of schools and teachers
to attend to this type of students generates
that this type of students is truncated in their
abilities, since their learning is approached
at the same time. same rate of students with
regular ability. In that order, some students
develop logical-mathematical thinking skills
in primary education, so the early introduction
to algebra is a way to take advantage of the
skills of this type of studentand inturn enhance
them in a way that is of interest. for them.
Objective: Characterize didactic sequences
for the development of early algebra in
students with exceptional talent in Primary

Education in mathematics. Materials and
methods: [t was carried out using a qualitative
approach and design of multiple case studies.
Techniques such as participant and non-
participant observation, the interview with
the teacher and students with exceptional
talent and didactic analysis were used].
Results: Significant advances were found in
students with exceptional talent, by identifying
a variable in a mathematical problem and
presenting basic arguments in the solution,
developing mathematical problem-solving
and argumentation skills, by acquiring literal
symbolic language and knowing how to justify
conclusions. to math problems. Conclusions:
It was concluded that the designed activities
enhanced mathematical thinking in problem
solving and argumentation skills in students
due to the creativity, originality, discourse and
mathematical language used in them.

Keywords: Algebra, argumentation,
Mathematical thinking, problem solving,
Exceptional talent.

Sequéncias didaticas em
algebrainicial com alunos com
habilidades excepcionais

Resumo

Introducao: nas salas de aula é comum
encontrar alunos com habilidades
excepcionais, a faltadeinteresse das escolas
e professores em atender esse tipode aluno
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gera que esse tipo de aluno seja truncado
em suas habilidades, ja que seu aprendizado
é abordado ao mesmo tempo. mesma taxa
de alunos com habilidade regular. para
eles. Objetivo: Caracterizar sequéncias
didaticas para o desenvolvimento da algebra
precoce em alunos com talento excepcional
em Matematica do Ensino Fundamental.
Materiais e métodos: Realizou-se com
abordagem qualitativa e delineamento de
estudos de casos multiplos. Foram utilizadas
técnicas como a observacao participante
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e nao participante, a entrevista com o
professor e alunos com excepcional talento
e analise didatica). Resultados: Avancos
significativos foram encontrados em alunos
com talento excepcional, aoidentificaruma
variavel em um problema matematico e
apresentarargumentos basicos na solucao,
desenvolvendo habilidades matematicas de
resolucao de problemas e argumentacao,
adquirindo linguagem simbdlica literal e
sabendo justificar conclusdes. problemas

de matematica. Conclusoes: Concluiu-se
que as atividades projetadas melhoraram
o pensamento matematico na resolucao
de problemas e nas habilidades de
argumentacao nos alunos devido a
criatividade, originalidade, discurso e
linguagem matematica usados neles.

Palavras-chave: algebra, argumentacao,
pensamento matematico, resolucao de
problemas, talentos excepcionais.

Introduccion

Los estudiantes suelen presentar
dificultades en la conceptualizacion y
resolucion de problemas relacionados con el
algebra. Esto debido a que, en los primeros
anos de escolaridad, la ensenanza de las
matematicas se basa solamente en contenidos
detipoaritmético (Kieranetal, 2016; Castaneda
etal., 2019; Padilla Escorcia y Mayoral Vinas,
2020). Por ello, autores como Cervantes et al.
(2019) y Hulse et al. (2019) plantean que es
necesario asociar el algebra y la aritmética
para que asi los estudiantes obtengan un
conocimiento formal de los contenidos previos
y posteriores al algebra.

Sinembargo, lasinstituciones educativas
de Colombia no abordan contenidos de
algebra temprana, pese a que estan
establecidos dentro de los estandares basicos
de competencias (EBC) y en los derechos
basicos de aprendizaje (DBA] (Ministerio de
Educacion Nacional [MEN], 2006; MEN, 2016).
Lo cual repercute en los resultados de las
pruebas nacionales del Instituto Colombiano
para la Evaluacion de la Educacién (Icfes) e
internacionales de la Organizacién para la
Cooperacion y el Desarrollo Economicos
(OCDE] enlas que los estudiantes colombianos
han obtenido un desempeno minimo en las
competencias matematicas de resolucién
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de problemas, argumentacion, modelacion
y comunicacion (Icfes, 2018) debido a que
resuelven los problemas con un nivel de
dificultad bajo y llegan a conclusiones
sencillas con datos explicitos.

En ese orden, Carraher y Schliemann
(2019), proponen que las dificultades que
presentan los estudiantes en el aprendizaje
de las matematicas en los ultimos anos de
escolaridad pueden ser subsanados, si se
considera en los curriculos de educacion
basica primaria la inclusidon de contenidos
de algebra temprana, de manera que los
estudiantes desde los primeros ciclos
escolares obtengan conocimientos acerca
de las intuiciones naturales e informales
de patrones y también en la relacion de la
formalizacion del pensamiento matematico.

Porotraparte, enelaulaexisten estudiantes
con habilidades superiores a sus pares
académicos, a los cuales no se les potencian
sus capacidades debido a que los profesores
frecuentemente centran su atencion en los
estudiantes condificultades o con necesidades
académicas (Valbuena et al., 2021). Por ello,
el Ministeriode Educacion Nacional considera
que este tipo de estudiantes son una poblacion
invisible en las instituciones educativas
(MEN, 2016), no obstante, estos estudiantes
pertenecen al sistema educativo por lo cual,
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es necesario que tengan la misma atencién
que los demas (Valbuena et al., 2018).

La presente investigacion centra laatencion
en estudiantes con talentos excepcionales en
el drea de matematicas, los cuales poseen
aptitudes en el sistema numérico, en la
resolucion de problemasyenlaargumentacion
l6gico-matematica (Centro de Investigaciony
Documentacion Educativa, 2000). No obstante,
lasinstitucionesy los profesores no atienden
sus necesidades educativas especifica
debido a que no se les brindan actividades
que potencien sus habilidades en cuanto al
pensamiento matematico (Castroetal., 2015;
Lastre et al., 2019; Valbuena et al., 2018).
Asi pues, | objetivo de esta investigacion es
caracterizar secuencias didacticas para el
desarrollodelalgebratempranaenestudiantes
excepcionales de educacion basica primaria.

Ahora bien, a partir de las dificultades
en las competencias matematicas y en el
algebrayenlafaltadeatencionaestudiantes
con capacidades excepcionales en el area de
las matematicas, se emplearon los niveles
de algebrizacidon propuestos por Godino
et al. (2014) cuyo objetivo es desarrollar el
razonamiento algebraico en la educacién
basica primaria hasta la basica secundaria.
A continuacion, se exponen los niveles de
algebrizacion:

e Nivel0: norazonaalgebraicamente.

e Nivel1:razonaconlenguaje naturalsin
identificar variables.

e Nivel 2: razona con un lenguaje
simbdlico al identificar variables en
ecuaciones tipo Axx B=C sin operar
conellas.

e Nivel 3: razona con un lenguaje
simbdlico, identificavariables al operar
con ellas utilizando ecuaciones de tipo

Ax + B=Cx £ D.

Vol. 21 No. 1/ enero-junio-2024

En el caso de la competencia de
argumentacion, se implementé el modelo de
Toulmin (2003) que consta de seis elemento
para identificar el proceso argumentativo
del estudiante: i) los datos, es la base de la
idea central;ii) la conclusion, lo que se quiere
argumentar; iii) la garantia, es el fundamento
de la conclusién; iv) el cualificador modal, es
aquel que da la validez a la conclusidn; v) el
respaldo, presenta datos adicionales para el
fundamento de la conclusidn;vi) la refutacidn,
es la que establece las contradicciones.

Materiales y métodos

La investigacion fue de tipo cualitativo y
se empled un disefo de estudios de casos
multiples, que segun Ary et al. (2010), consta
de sus propios procesos, ademas permite
explorary comprender de manera especifica
las similitudesy diferencias de los casos enla
recopilacionyenelanalisis de lainformacion
adesarrollar que en este caso es laresolucion
de problemasydeargumentacionenelalgebra
temprana con estudiantes excepcionales.

Laeleccionde lamuestrafueintencional,
teniendo en cuenta los criterios propuestos
por Simons (2011) se eligieron tres
estudiantes de quinto grado de educacién
basica primaria con talento excepcional en
matematicas, los participantes contaron con
el consentimiento de sus padres, ademas del
tiempoyelinterésenrealizar lasactividades.
Es importante aclarar que, para identificar
a los talentos excepcionales, la institucion
educativa distrital realiza una prueba para
establecersiposee o nocapacidades o talento
excepcionales. Lainvestigacidon se desarrollo
en tres fases, a saber:

e Recoleccionde lainformacion

La informacidn se recolectd a través de
la observacion participantey no participante
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enfocadas en el profesor a cargo del area
en el grado quinto y en los estudiantes con
talento excepcional. Laobservacidn se realizo
en modalidad virtual remota debido a la
contingenciadel Covid-19, ademas se aplico
una entrevista al profesor, el cuestionario
consto de ochos preguntas que indagaban por
sumetodologia para potenciar las habilidades
de los estudiantes excepcionales, por su
conocimiento para impartir clases a este
tipo de estudiantes y por la implementacion
de contenidos de algebra tempranay de las
competencias matematicas, especificamente
laresolucion de problemas, laargumentacion
y el uso de las secuencias didacticas.
Asimismo, se hizo una entrevista a los tres
estudiantes excepcionales que consistio en
seis situaciones problemas cuya finalidad
fue determinar qué nivel de algebrizaciony
argumentacion evidenciaban. Enelanalisis de
los resultados los estudiantes se identifican
como E seguido del nimero correspondiente
por ejemplo estudiante 1seriaE1yenelcaso
del profesor como (P).

e Ejecucionde las secuencias didacticas

Al interpretar y analizar los resultados
de la prueba diagndstica de los estudiantes
excepcionales se disenaron cuatro actividades
que permitieron desarrollar las competencias
matematicas antes mencionadas. Cada
secuenciacomprendiaungradode complejidad
mas alto que la anterior.

e Analisis de las secuencias didacticas

El analisis de los resultados de las
secuencias didacticas se adaptdé segun la
técnica de analisis didactico de Rico (2013],
enfocado en las competencias matematicas
deresolucion de problemasyargumentacion
enelalgebratemprana.
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Resultados

Se realiz6 una prueba diagnostica a los
estudiantes excepcionales a través de un
cuestionario que constaba de seis situaciones
problema paraconocersuniveldealgebrizacion
y de argumentacion. La siguiente situacion
problema se considerd como intermedia, ya
que fuedirigida paraunnivel 2 de algebrizacion
yde argumentacion. En elanalisis se tuvieron
en cuenta lainterpretacion, la resoluciony la
argumentacion que el estudiante presenté.

e Situacion problema:SiCamilatiene 15
pesosyestaenunatiendaysecomprab
golosinasyluego se compraun helado
que cuesta 7 pesos ;Cuanto se gasto
Camila?;Le quedd dinero?

De loanterior, los estudiantes excepcionales
interpretaron y resolvieron la situacidn
problema de manera similar, en el caso del
estudiante 1, empled operaciones basicas
como la suma y la resta para hallar el valor
de cuanto se gastd y cuanto dinero le quedo
a Camila, el estudiante no empled relacion
entre nimerosyoperaciones niidentificé una
incdgnita, simplemente busco valores que le
permitierantenerunvalormenoroiguala 15,
tal como se evidencia en la figura 1.
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Figura1

Respuesta de E1 a la situacion problema

En la primera operacion que realizo E1, el
valor dado es menor que 15y en el segundo
es mayor. No obstante, al no identificar
una incognita y hallar su valor al despejar
la ecuacidn, E1 se clasificd en un nivel 1 de
algebrizacionyenunnivel 0de argumentacion,
puesto que no se evidencia ningln elemento
argumentativo como datos y conclusion
(Godino etal., 2014;: Romero etal., 2018).

Ahora, debido a que los estudiantes
presentaron un resultado bajo en los niveles
deargumentacion, en el cuestionario realizado
al profesor se le pregunto si consideraba
que los estudiantes desarrollaban las
competencias del pensamiento matematico
en cada una de las actividades, ejercicios o
tareas que él les proponia, especificamente la
competenciaargumentativa. Surespuesta fue
la siguiente: “La competencia argumentativa
esdificilde desarrollaren los primeros ciclos”
(P). No obstante, segin el MEN (2006), la
argumentacion es una competencia que se
emplea desde los primeros ciclos, fomentando
en los estudiantes las conjeturas, laveracidad
de las conjeturasy susjustificaciones. Por tal
motivo, a partir de los resultados de la prueba
diagndstica se disenaron secuencias didacticas
que consistieron en cuatro actividades que
buscabaneldesarrollo de las competencias de
resolucion de problemasy laargumentacionen

Vol. 21 No. 1/ enero-junio-2024

elalgebratemprana. Las actividades contenian
de 4 a 5 problemas, los cuales variaban en
situaciones problemas, en problemas figurales
y de ejercitacion.

Las actividades se clasificaron de
la siguiente manera: las dos primeras
actividades se enfocaron en los niveles 1y 2
de algebrizacion de modo que los estudiantes
adquirieran un lenguaje simbolico-literal al
emplear variables o incognitas. Asi mismo,
se abordd la argumentacion en los niveles
1y 2, estableciéndose en un nivel basico,
teniendo en cuentatres elementos de Toulmin
como los datos, la garantia y la conclusion.
Las dos actividades restantes se centraron
en los niveles 2y 3 de algebrizacidn, en los
cualestendrianunlenguaje simbdlico-literal
al emplear incégnitas y operar con ellas.
Respecto alos niveles 2y 3 de argumentacion
se buscabaobtenerun procesoargumentativo
sustentado en los datos, la garantia, el
cualificadory las conclusiones.

La primera actividad estaba enfocada en
laresolucionyargumentacion de situaciones
problemas, para que los estudiantes se
establecieran en un nivel 2 de algebrizacion
y de argumentacion para la comprension de
patronesyrelaciones de los datos planteados
en los problemas con el fin de desarrollar las

/ Secuencias diddcticas en el algebra temprana con estudiantes con capacidades
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competencias de resolucidon de problemas
y argumentacion. La actividad consistio
en seis situaciones problema agrupadas
asi: tres para nivel 1y tres para nivel 2,
tanto para la argumentacidén como para la
algebrizacion. A continuacion, se analiza una
situacion problema enfocada en el nivel 2 de
algebrizaciony de argumentacion.

e Actividad 1: Elcolegio realizé unaferia
paraque los grados recogieran fondos.
Los de octavo recogieron $125, sexto
recogio 4 veces mas que octavo. Si
noveno recogid la quinta parte de sexto
y séptimo recogid tres veces mas que
noveno:

a.;Cuantorecogieron sexto, séptimoy
noveno? Argumenta tu respuesta.

b. ;Cual es el total de lo recolectado
en los cuatro grados? ;Coémo hallaste
el total de lo recaudado? ;Por qué lo
hiciste asi?

En estasituacion problema los estudiantes
se establecieron en un nivel 1 o nivel
incipiente de algebrizacion puesto que
resolvieron utilizando operaciones basicasy
un lenguaje natural para llegar al resultado.
La interpretaciéon y la resoluciéon de los
estudiantes fueron idénticas. Obsérvese la
respuesta del E3:

Octavorecogio 125y sexto recogio 4 veces
mas que octavo, 125x4=500 entonces
sexto recogi6é 500. Noveno recaudo la
quinta parte de lo que recogi¢ sexto,
500+5=100 entonces noveno recogio
100. Séptimo recogid el triple que recogio
noveno, 100x3=300 por lo tanto séptimo
recaudo 300.

En general, ningln estudiante asocié una
simbologia paraformularunaecuacion que les
permitiera encontrar las cantidades faltantes
yasiavanzaraun nivel2de algebrizacion. Una
forma en que los estudiantes excepcionales
se establecieran en nivel 2 de algebrizacion
seria razonando algebraicamente por
medio de ecuaciones las soluciones de lo
recolectado en cada grado, por ejemplo tal
que, el estudiante pueda hallarse en un nivel
2ointermedio de algebrizacidn alidentificar
unavariable sinoperardirectamente conella
(Godino etal., 2014).

Porotraparte, losestudiantesargumentaron
elcémoy el por qué realizar dicha operacion,
pues para hallareltotal de ciertas cantidades
o valores la suma es la operacion mas veraz
paraencontrarelresultado teniendo en cuenta
el procedimiento que ellos realizaron. Sin
embargo, sus argumentos no cumplen todas
las caracteristicas propuestas en el modelo
de Toulmin (2003]) puesto que no se evidencia
un fundamento a la garantia y una refutacion
(figura 2).
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Figura 2.
Implementacion del modelo de Toulmin [2003] E3 actividad 19

Nota. Adaptado de Valbuena et al. (2020).

Al implementar el modelo de Toulmin  avanceaunnivel4sinoque permanecenenun
propuesto porValbuenaetal. (2020), se puede  nivel 3, el problema planteado fue el siguiente.
observarque los estudiantes se establecieron

en un nivel 3 o medio de argumentacion, es e Actividad 2: Completa lasiguiente tabla,
decir, un nivel mas del establecido para anexa el proceso que hiciste y escribe
la actividad al fundamentar su conclusion una conclusién.

con datos, garantia y cualificador modal
(Romero et al., 2018). Ademas, se evidencia  Tapla.
un avance significativo en los argumentos si

se comparan los resultados con los obtenidos Actividad 2

en la pruebadiagnostica en la cualla mayoria

de sus respuestas no presentaron un proceso Ecuacidn x

argumentativo. No obstgnte, para desarrollar c+2=0 3

el proceso argumentativo de los estudiantes

eneldesarrollode laactividad se les pregunto x-1=0 5

. Como lo hiciste? ;Por qué lo hiciste asi? $+3=0 4
La siguiente actividad estuvo enfocada en xoh=0 !

la resolucion de problemas para ubicar a los x+5=0

estudiantes excepcionales en un nivel 2 de x-6=0

algebrizacion al poderidentificar unaincdgnita

y presentar un lenguaje simbélico-literal. x+7=0

En cuanto a la argumentacion, se esperaba x-8=0

avanzar al nivel 4 o alto de argumentacion, 490

no obstante, en el siguiente problema que

se analiza, los estudiantes no evidencian un x-10=0
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excepcionales

Vol. 21 No. 1/ enero-junio-2024



lvan Andrés Padilla Escorcia, Sonia Valbuena Duarte, . . . . 7
el Rivere Pagaes / - Revista Lasallista de Investigacion -

Elejercicio consistiaen que los estudiantes e ConclusionE1: “Elvalorencontrado de
relacionaran los resultados dados con elvalor x en la casilla anterior en la ecuacion
de x, para asi establecerse en un nivel 2 al podemos reemplazarelvalor numérico
no operar directamente con la incdgnita y de x en la ecuaciony asi obtenemos el
encontrarlasecuenciade losvalores que toma nuevo valor de x”.

x en cada ecuacion. Los resultados de los E1

y E2 fueron iguales, sus conclusiones tenian e Conclusién E2: “X equivale al nimero
el mismo enfoque, pero expresado diferente. debajo la ecuaciény su resultado es el
Debido a que no operaron directamente con siguiente valor de x”.

la incognita, pero establecieron un lenguaje

simbolico, es decir, se establecieron en un La diferencia entre las conclusiones
nivel 2 de algebrizacién (Godino et al, 2014).  5dica en su proceso argumentativo, pues E1

En el caso de la competencia argumentativa,  g¢ establece en un nivel 2 de argumentacién
la conclusion de cada estudiante tuvo (figura2)yE2enunnivel 1 de argumentacién
su particularidad, como se muestra a (figura 3) (Romero et al., 2018) puesto que E1
continuacion: presenta unagarantiaaltener respuestade la
pregunta realizada por la investigadora.

Figura 3.

Implementacién modelo de Toulmin actividad 2 respuesta E1

Nota. Adaptado de Valbuena et al. (2020).
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Figura 4.

Implementacién modelo de Toulmin actividad 2 respuesta E2

Nota. Adaptado de Valbuena et al. (2020).

Al implementar el modelo de Toulmin
se evidencia que, aunque interpretaron y
resolvieron de manera similar el problema
estableciéndose enun nivel 2de algebrizacion,
suproceso argumentativonoes el mismo pues
E1 carece de elementos como el cualificador
modal, el respaldo y la refutacion; por su
parte, E2 no presenta una garantia por lo que
su argumento es minimo comparado con su
par académico (Romero etal., 2018).

Porotro lado, el estudiante 3 (E3] interpretd,
realizo y concluy6é de manera distinta el
problema puesto que norealizd las operaciones
de la manera en que la investigadora habia
previsto, esto se debe a que sumente creativa
lo llevd ala compresidn de las operaciones con
respectoalos resultados, novio los resultados
como diagonal sino como vertical, es decir, con
un lenguaje natural utilizado en la aritmética,
por tanto el estudiante se encuentra en un
nivel 1 de algebrizacion (Godino et al., 2014).
E3 concluyod lo siguiente:

/4
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e “Cada vez que se suma el nimero x
equivale a 1y cada vez que se resta el
numero x equivale cada vez 5 mas”.

No obstante, la conclusion puede ser
refutada, dado que al operar la segunda resta
que es x-4, entonces segun la conclusion del
estudiante el valor de x seria 10y 10-4 = 6,
no es 7, esto le serviria al estudiante en su
argumentacion pues, es la refutacion de
que su conclusion no es valida. Ademas,
no presenta ninguna garantia, solo datos
y conclusion, lo que demuestra que el
estudiante 3 tiene un proceso argumentativo
minimo (Romero et al., 2018).

Al finalizar la implementacion de las
secuencias didacticas, se realizd una prueba
final para evidenciar el progreso de los
estudiantes en las competencias de resolucion
de problemasy argumentacion en el algebra
temprana, se identificé que los estudiantes
progresaronaun nivel 2de algebrizacionyde
argumentacion al utilizar lenguaje simbélico
e identificar elementos como datos, garantia
y conclusion para un proceso argumentativo
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basico, ungranavancerespectoaloencontrado
en la prueba diagndstica (Godino et al., 2014;
Romero etal., 2018).

Analisis didactico de las secuencias didacticas
enelalgebratemprana

Luego de analizar los resultados de las
secuencias didacticas, se construyo el
analisis didactico de Rico (2013) que permite
identificary evaluar las actividades o tareas
de diferentes temas, valga recordar que
la presente investigacion se enfoco en el
algebra temprana. El analisis propuesto
por Rico esta constituido por cinco métodos
que son: i) el analisis conceptual, indica
lo general en este caso las secuencias
didacticas en matematicas; ii] el analisis
de contenido, indica lo particular que son
las secuencias didacticas en el algebra
temprana;iii) elanalisis cognitivo, se centra
en losobjetivos del aprendizaje delalgebra
temprana en estudiantes con talento
excepcional; iv) el analisis de instruccion,
consiste endisenar las actividades o tareas
yrealizarelcronogramade comoy cuando
desarrollarlas; v) el analisis evaluativo,
que permite evidenciar el progreso de los
estudiantes al terminar las actividades
o tareas. A continuacién, se presenta
un esquema del analisis didactico de
las secuencias didacticas en el algebra
temprana.

/4
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Figura5.

Analisis didactico de las secuencias didacticas en el
algebra temprana

Discusiony conclusiones

La concepcion del algebra temprana en
la educacion basica primaria permite que
los estudiantes adquieran conocimientos
algebraicos mediante problemas con una
incognita que fortalecen las competencias
matematicas, como la resolucién de
problemasy la argumentacion (Alsina, 2019;
Cervantes et al., 2019). Teniendo en cuenta
los resultados de la prueba diagndstica, los
estudiantes inicialmente presentaron un
conocimiento incipiente de algebrizacion
pues no identificaron incdgnitas en las
situaciones problemas debido a que, su
ensenanza y aprendizaje estd enfocado en
un lenguaje natural y en procedimientos
mecanicos alemplearlaaritmética como Unica
interpretaciony resolucidn de los problemas

Secuencias diddcticas en el algebra temprana con estudiantes con capacidades
excepcionales

/ - Revista Lasallista de Investigacion -

135



lvan Andrés Padilla Escorcia, Sonia Valbuena Duarte,

-Revista Lasallista de Investigacion-

Aricelith Rivera Payares

(Castaneda et al., 2019; Medrano y Flores-
Macias, 2018). Asi mismo, en la competencia
argumentativa presentaron un nivel bajo de
argumentacion ya que no justificaron las
respuestas debido a que es una competencia
que el profesor no aborda frecuentemente
en sus planeaciones, lo que lleva a que los
estudiantes no enriquezcan su discurso al
utilizar el lenguaje matematico (Cervantes et
al,, 2019; Solar, 2018). Ademas, se evidencia
que no se ejecutan actividades que potencien
las habilidades logico-matematicas de los
estudiantes con talento excepcional debido
a que los profesores no son capacitados
para emplear actividades que satisfagan las
necesidades educativas que estos estudiantes
poseen (AcostayAlsina, 2017; Valbuenaetal.,
2018; Valbuenaetal., 2021).

Por ello, al disenar las secuencias
didacticas se consideraron elementos
propuestos por Godino et al. (2014) en
cuanto a la planificacién de las actividades
en relacion con los niveles de algebrizacion
y argumentacion; se disefaron problemas
de algebra temprana que potenciaran las
habilidades de los estudiantes excepcionalesen
las competencias matematicas de resolucion
de problemas y argumentacidny se buscaba
también identificar las dificultades que los
estudiantes presentaran en el desarrollo
de las actividades para, finalmente, evaluar
las secuencias didacticas identificando que

actividades fortalecieron los contenidos
matematicos (Alvaradoy Soto, 2020).

Como resultado de las actividades, los
estudiantes excepcionales progresaron en
la competencia argumentativa en la primera
actividad, sin embargo, en la competencia
argumentativa no se evidenciaron avances
significativos, en cambio en la segunda
actividad los estudiantes lograron avances
significativos en ambas competencias
matematicas al identificar, comprender,
resolver y argumentar de manera basica los
problemas presentados (Godino et al., 2014;
Romeroetal., 2018).

Porlo expuesto en la presente investigacion
ysegun los resultados obtenidos, se concluye
que es importante potenciar las habilidades
de los estudiantes con talento excepcionalen
matematicos mediante problemasalgebraicos.
Ademas, fortalecer las competencias de
resolucién de problemas y argumentacién
para enriquecer su creatividad, originalidad,
discurso y lenguaje matematico. Por lo que
esnecesario que los profesores, incluidos los
que estan en formacion, se capaciten para la
ensenanzade las matematicas en este tipode
estudiantes e introduzcan conceptos basicos
dealgebraensusplaneaciones paraque desde
temprana edad adquieran conocimiento de
ecuaciones sencilla, patronesy simbolos.
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